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Estandares para la Formacion de Profesores de Inglés en Chile
y su relacion con la UAH (*)

Por Mary Jane Abrahams
Directora Departamento Inglés, Facultad de Educacién UAH
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“El eslabon perdido en el proceso chileno es una reforma de la formacion de profesores en la cual la
educacion de los profesores se organice en relacion estrecha con el curriculo nacional y los profesores
tengan mentores, «profesores maestros», que los acompaien de cerca en los inicios de su prdctica
y que se identifiquen por hacer una diferencia en el aprendizaje de los estudiantes. En el presente, el
sistema de formacion de profesores chileno estd lejos de tener este grado de rigor y coherencia. Este
es claramente el desafio educacional mds grande de Chile en el futuro proximo”. (CARNQOY,M. 2003:
122)

Si el eslabdén perdido es la falta de rigor y coherencia en la formacién inicial de profesores, la
respuesta es alinear la formacion docente en un marco de referencia que sirva de orientacion
formativa, disefiando estandares orientadores para dicha formacion. Es por esto que el afio 2014 se
desarrollaron y aprobaron los primeros Estandares Orientadores para las Carreras de Pedagogia en
Inglés (MINEDUC, 2014), disefiados por un equipo de profesores del Departamento de Inglés de la
Universidad Alberto Hurtado.
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El primer disefio de estandares elaborado por la UAH en el 2014 tenia una matriz compuesta de un
total de nueve estandares, siete disciplinares y dos pedagdgicos de la especialidad, con alrededor
de cinco a nueve descriptores para cada uno de los estdndares. Dichos estandares sefialaban lo que
los profesores recién graduados debian saber y saber hacer para que su prdactica de aula, su
perfeccionamiento, su interaccién con colegas, con autoridades, estudiantes y apoderados
sucedieran de manera satisfactoria y ademads sefialaran competencias y conocimientos minimos que
debian haber desarrollado los futuros profesores en su transito por la carrera de Pedagogia en
Inglés. Los estdndares tuvieron una fuerte injerencia en las carreras de pedagogia en inglés luego
de su publicacién. Un ejemplo de esto fue el analisis curricular encomendado por el Proyecto Inglés
Abre Puertas (PIAP), dependiente del Mineduc, al experto académico uruguayo Gabriel Diaz
Maggioli en el afio 2014 que se enfocé en como las mallas de cada carrera reflejaban o no los
estandares (identificando 3 universidades que cambiaron sus mallas, y 2 mds que estaban en
proceso de renovacion), sugerencias para su inclusidn y plazos para su ejecucion.

En el afo 2017 el Centro de Perfeccionamiento, Experimentacidn e Investigaciones Pedagdgicas,
CPEIP, decidio actualizar todos los estandares aunando criterios y redaccion para la totalidad de las
areas disciplinares del curriculum de educacién basica y media en Chile, e importantemente
incorporar el nuevo marco normativo del Ministerio de Educacién, disefiando los estandares que
aun faltaban y redisefiando aquellos que habian sido aprobados de acuerdo a estas nuevas
directrices. La reelaboracién de los estdandares orientadores para pedagogia en inglés quedd a cargo
de la Universidad Austral de Chile. Debemos agregar que la UAH también fue parte de este proceso
de actualizacién, ya que una representante del equipo elaborador UAH del 2014 fue invitada a
participar en el nuevo comité elaborador UACh.

Para la actualizacién de los estdndares de la disciplina de inglés, el CPEIP propuso tres ambitos
fundamentales, tomando en cuenta lo planteado por Schulman (2005) y Grossman, Wilson y
Schulman (2005), entre otros, sobre los distintos tipos de conocimiento necesarios para un profesor
en términos de saberes pedagdgicos y disciplinares, el conocimiento sobre sus estudiantes, sus
contextos y el contexto escolar; asi como el desarrollo de estrategias pedagdgicas y metodoldgicas
que se veran reflejadas en la practica de aula y en la posterior construccidon de su identidad de
docente.

Para las instituciones formadoras, los estandares son un instrumento que da lineamientos que luego
se usaran como criterios para la acreditacion de las carreras de Pedagogia en Inglés y para el
Ministerio de Educacién se usaran para medir y evaluar los conocimientos y competencias basicos
adquiridos y desarrollados por los futuros docentes en un examen que deben dar al término de la
carrera. Para la Universidad Alberto Hurtado han servido especialmente como insumo para el ajuste
y la revisidon de nuestro propio plan de estudios, programas y perfiles intermedio y de egreso.

Los estandares disciplinares en el 2014 perfilaban un profesor de inglés de enseifanza media que
poseia, en primer lugar, una base de conocimientos y un manejo de las habilidades de la
comunicaciéon en inglés. Junto a eso, debia tener los conocimientos y las habilidades para
implementar los procesos de ensefianza y aprendizaje del inglés como idioma extranjero
incorporando sus componentes culturales que contribuirian a contextualizarlos. Pero, a diferencia
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del primer disefio de estandares elaborado por la UAH en el 2014, los estandares de 2018
consideraron el concepto de ambitos para su disefio.

En esta re-elaboracién de los estandares 2018, el trabajo realizado consistio en la identificacion de
los conocimientos imprescindibles que todo profesor y profesora debe saber en el ambito del inglés
y de la ensefianza del mismo. Estos conocimientos fueron concebidos como minimos, puesto que
establecen el limite entre un profesor competente y uno que adn no lo es. Asimismo, los estandares
abordaron las competencias genéricas, disposiciones y actitudes profesionales necesarias para
desempenarse adecuadamente en la sala de clases.

Suponemos que, luego de ser aprobados por el Consejo Nacional de Educaciéon, los nuevos
estandares nos permitiran ampliar nuestra vision sobre la formacién inicial docente al incorporar la
nueva normativa y los temas actuales de la contingencia nacional e internacional tales como género,
violencia, inclusion, diversidad, interculturalidad y otros. Del mismo modo, hay un cambio en la
manera de enfocar la formacidn de los profesores de inglés. Existe consenso sobre la desarticulacion
que ha primado entre el conocimiento disciplinar y el pedagégico (Abrahams & Farias, 2010;
Johnson, 2016) en los planes de estudio de las universidades; ademds de la existencia de curriculos
academicistas basados en lingtiistica aplicada con énfasis en la adquisicién de una segunda lengua y
teorias de adquisicién (Abrahams & Silva, 2017; Barahona, 2014, 2015; Martin, 2016).

Por lo anteriormente mencionado es que los nuevos estandares deberian resignificar los paradigmas
para la formacidn inicial en el siglo XXI, indicando claramente hacia dénde deben tender las carreras
de pedagogia en inglés. De ese modo los nuevos profesores podrdn adaptar la ensefianza del inglés
a los contextos de sus comunidades escolares, respetando la diversidad y promoviendo la equidad,
abordando el aprendizaje de una lengua extranjera desde perspectivas interdisciplinarias dandole
asi valor agregado a su asignatura, motivando y comprometiendo a sus estudiantes desde una
curiosidad interior. Por otra parte, los estandares orientadores permitirdn una mejora sistematica
en los distintos niveles del curriculum y un compromiso con los principios de calidad en los
programas de formacion inicial docente. Asimismo, desde ellos se podra contribuir a construir un
sistema educativo que fomente la igualdad educativa y social.

(*) Se debe aclarar que, al momento de redactar esta columna, los estandares se encontraban en
revisién en el CNED y por tanto no se encuentran aprobados.
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