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La formacién de profesores orientada al cambio social, aspiracién de la Pedagogia Critica,
requiere desarrollar la capacidad de observar la cultura social, y en especial la de la
escuela, a través de las interacciones humanas. Entendiendo a la educaciéon como un
proceso de transmisién cultural que tiene lugar en una relacion que debiera aportar al
desarrollo de la autonomia individual y colectiva de los sujetos, es crucial que los futuros
profesores, en tanto llevardn a cabo procesos de transmision cultural, aprendan a ver el
trasfondo formativo que tienen las interacciones, sobre todo en las escuelas, pues es en
ellas que la sociedad ha depositado la confianza de transmitir una herencia cultural valiosa
a las nuevas generaciones.

Para ello, se hace esencial que los docentes de la formacion inicial de profesores
exploremos formas que faciliten a nuestros estudiantes, el aprender a leer los contextos
escolares en el sentido de leer la cultura del lugar, en tanto es el escenario en que llevaran
a cabo su accion pedagodgica una vez que sean profesores. Creemos que mas importante
aun, es que aprendan a observar la cultura que se genera en las aulas a partir de la
relacion pedagdgica que los profesores desarrollamos en ellas, pues es éste el espacio del
cual ellos podran y deberdn responsabilizarse. Entendemos, en este sentido, que /a
relacion pedagdgica es una relacion de poder, entonces comprender cémo hacer uso de él
serd clave para entender cdmo distribuirlo, en el afdn de promover valores como la
Libertad y la Justicia, aspiraciones de la Teoria Critica en tanto le preocupa la
transformacién social.

Un proceso de aprendizaje en este sentido, coherentemente disefiado, llevado a cabo y
evaluado, puede ser un camino interesante para desarrollar en los futuros profesores no
solo habilidades reflexivas, sino también desarrollar la dimensién ética de su futuro rol
docente, que le ayude a comprender el aula como un espacio micropolitico que puede
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contribuir tanto a reproducir como a transformar la cultura, y por tanto conlleva una
responsabilidad, como profesores, ineludible.

Este articulo presenta una propuesta para intencionar este proceso de aprendizaje en los
futuros profesores, la cual forma parte del Taller de Introduccién a la Practica Educativa
(en adelante TIPE), curso de 49 semestre incluido en algunas mallas curriculares de
Pedagogia de nuestra universidad. Este curso abre la discusién sobre el quehacer
pedagdgico, poniéndolo como objeto de problematizacion y estudio, y recibe a los
estudiantes que ya se han acercado a temas mas amplios sobre lo que sera su profesidn, a
través de los cursos Introduccion a la Educacion y Realidad Educacional Chilena.

El contexto de la experiencia: El Taller de Introduccién a la Practica Educativa®

El TIPE es un curso cuyo programa ha sido disefiado por la autora de este articulo, y
mejorado a lo largo de los ocho afos que lo ha impartido, tanto en la carrera de Pedagogia
en Inglés como en Pedagogia en Matemadtica en la Facultad de Educacién de la
Universidad Alberto Hurtado.

Este curso busca propiciar una reflexidn de la practica educativa en la institucién escolar,
como una introduccidén preparatoria para las Experiencias Laborales del semestre
subsiguiente. Busca brindar referentes y fundamentos que contribuyan a comprender la
accion de los profesores como un trabajo cultural que vincula a la escuela con el resto de
la vida social y politica. Por esta razdn, el curso se orienta a establecer una relacién
dialégica con los estudiantes, para que ellos adopten también una actitud dialogante,
reflexiva y critica, que implique una construccion personal y colectiva sobre la practica
pedagogica como un quehacer complejo, vinculado a concepciones personales acerca del
mundo escolar, y que tiene consecuencias no sélo en el ambito académico, sino también
éticas y politicas en quienes seran sus alumnos una vez ejerzan como profesores.

El curso declara, como propédsito general de aprendizaje, “valorar la practica pedagdgica
como un ejercicio complejo, vinculado a creencias que el profesor/a ha construido acerca

'la descripcion del curso y sus propdsitos, han sido mencionados también en otros articulos en prensa, a
modo de antecedentes, para presentar otras experiencias de aprendizaje que este curso desarrolla. Es
conveniente aclarar, entonces, que el uso de un recurso audiovisual que se presenta, es sélo una de las
experiencias pedagdgicas que la autora ha divulgado.
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del mundo escolar, y que tiene consecuencias en diversos dmbitos de la formacion de los
sujetos destinatarios de dicha practica, tales como su dimensién moral y su dimensién
ciudadana”. Es asi como el término “practica pedagogica” se refiere al quehacer que es
propio de todo profesor cuando ejerce como tal en el aula, y no en el sentido de la
“practica” que hace un estudiante cuando estudia pedagogia.

El curso esta organizado en tres grandes temas: 1) la dimensién educativa del quehacer
del profesor, 2) El contexto en que se desarrolla la practica pedagdgica y 3) El sentido de la
practica pedagogica.

El primer tema ofrece un marco referencial, que abre la posibilidad de discutir los alcances
de la préctica pedagdgica, como expresion de finalidades educativas que se dan en un
proceso de transmision cultural, principalmente en el aula, que puede aportar tanto a la
transformacion como a la reproduccién cultural.

Para ello, se exploran antecedentes sobre democracia y ciudadania, desde la filosofia
politica, que permitan comprender el orden social a partir de un punto de vista politico, y
luego se aborda, desde la Teoria Critica, en particular rescatando los aportes de J.
Habermas, como el concepto de racionalidad y su vinculacién con la posibilidad de cambio
en las acciones humanas, y las consecuencias pedagogicas y curriculares que implica.
Posteriormente, se ofrecen antecedentes sobre modelos y enfoques pedagdgicos que
permitan identificar formas distintas de abordar el quehacer docente, focalizando la
discusion en la distincion entre “ideas” y “creencias”, la que se apoya desde aportes de
Ortega y Gasset. En esta parte del curso, los estudiantes elaboran un trabajo a partir de la
observacién de clases reales en escuelas, en las que deben hacer una lectura de las
racionalidades en juego en la practica pedagdgica observada, como también de los
enfoques pedagdgicos reflejados en dicha practica, fundamentada desde el marco
referencial que ofrece el curso.

Un segundo tema abre la discusién a los contextos en los que se ejerce el trabajo de
profesor, entendiendo dichos contextos desde una perspectiva curricular macro, meso y
micro, volviendo al tema de las racionalidades de Habermas y su expresién en dichos
contextos. En este punto del curso se pide a los estudiantes elaborar un trabajo de
construccién curricular, que consiste en una propuesta de clases desde una racionalidad
no-técnica, que ponga sus saberes disciplinares en didlogo con los propdsitos formativos
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del curriculum chileno (Objetivos Fundamentales Transversales u OFT), teniendo como
contexto hipotético la misma realidad escolar y curso que observaron en su primer
trabajo. Asi, se pide que desde una problematizacidn de la realidad escolar observada,
definan propdsitos formativos para ese contexto cultural, y en relacién a esos propdsitos
disefien una propuesta que atienda la dimensién formativa de los estudiantes (OFT) en
didlogo con lo que pide el curriculum chileno en términos de programas de estudio de su
disciplina (Inglés o Matematicas).

Una dltima parte del curso invita, a modo de reelaboracién de las discusiones y trabajos
realizados, a la construccién de sentidos respecto a lo que significa para los futuros
profesores, asumir un oficio de tan importante alcance. Ello implica revisar suefnos y
expectativas sobre su futuro quehacer, pero también explorar las propias posibilidades y
limites en los contextos abordados, en particular en el aula. Asi, esta uUltima parte del
curso busca resignificar los sentidos que tiene para los futuros profesores el oficio elegido,
pues el contacto con la escuela real, a través de sus observaciones y analisis a lo largo del
curso, podra tensionar sus creencias, expectativas y percepciones.

Insumos para desarrollar la experiencia: aportes tedricos para el analisis de las practicas
pedagogicas

La primera parte del curso, como sefaldabamos, abre la discusidn sobre las distintas
problematicas sociales que nos afectan y la importancia de revitalizar el sentido de lo
politico como un ejercicio de proyeccion de la realidad que sofiamos, por lo que es
importante detenernos a analizar los alcances de nuestra formacion, pues han dado lugar
al sujeto politico que somos. Es por ello que la discusion invita a conocer distintas
nociones de democracia, politica y ciudadania, de manera de reconocer que las palabras
en torno a estas tematicas tienen distintos significados segln sea el paradigma que se
aborde. Apoyandonos en un texto que es producto de una investigacién en aulas chilenas
en torno a esta misma tematica’, los estudiantes comienzan a reconocer gue tanto desde
una perspectiva liberal como una orientada a lo comunitario, es posible hablar de
democracia, politica y ciudadania, y desde esta ultima, de ciudadania liberal, ciudadania
social, ciudadania activa y ciudadania critica.

% E| texto de Cerda, A.M..; Egaiia, L.; Magendzo, A.; Santa Cruz, E.; Varas, R. (2004) El complejo camino de la
formacion ciudadana. Santiago, LOM Ediciones, es una de las lecturas fundamentales de la primera parte del
curso, pues ofrece referentes tedricos y etnograficos fundamentales para discutir la nocion de formacién
ciudadana en las escuelas.
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Dado que el curso entiende el aula como un espacio micropolitico, se aborda luego la
discusion sobre las practicas pedagdgicas como un ejercicio de poder?, que da lugar a la
construccién de una relacidn pedagégica que posibilita el fortalecimiento o debilitamiento
de ciertas maneras de formar ciudadania. En este sentido, el TIPE invita a mirar las
interacciones en el aula, particularmente aquellas propiciadas por el profesor, como un
factor que influye fuertemente en el tipo de ciudadano que se estd formando. Se invita a
mirar las decisiones que toman los profesores en torno a la forma en que entregan los
contenidos (éclases dialdgicas, interactivas, o meramente expositivas?), formas de
relacidn que se propician entre estudiantes (étrabajos grupales o individuales?), valores
implicitos en las formas de trabajo que se piden (écolaboracidn o competencia?), forma en
gue esta distribuido el poder en el aula (étodo lo que sucede en el aula es decidido por el
profesor?, épueden decidir algo los alumnos? ¢Qué opiniones son consideradas vy
legitimadas a lo largo de las clases?, éla de los profesores?, itambién la de los alumnos?),
por citar algunos elementos en los que se pide detener la mirada.

Un tema fundamental a lo largo de este curso es la nocién de racionalidad como aporte de
la Teoria Critica, a partir de la discusidn sobre los intereses humanos que desarrolla Jurgen
Habermas. Esta nocién ya ha sido abordada previamente en el curso Introduccion a la
Educacion, a partir de la critica a la razén instrumental y su relacidon con la nocién de
modernidad. En el TIPE se profundiza esta discusion y se relaciona con el ambito
pedagdgico. Asi, los estudiantes son invitados a conocer las racionalidades técnica,
comunicativa y critica como elementos que permiten entender los intereses que orientan
las acciones de las personas, y en particular de los profesores. Recordando lo que postula
Habermas, el interés por el control dard lugar a una racionalidad técnica; uno por la
comprension dara lugar a una racionalidad comunicativa o practica; y una movida por el
interés de transformacion a una racionalidad critica. La importancia de este aporte radica
en que nos otorga categorias para que los estudiantes aprendan a observar la forma en
gue las personas se relacionan con su medio, en particular los profesores en el aula. Asi,
contribuye a que los estudiantes comprendan que fijarse en el interés que subyace en la
forma de actuar de los profesores, impacta en la cultura del aula, y por lo tanto en su
posibilidad de reproduccién o transformacién y la consiguiente formacién ciudadana de
las personas.

® El texto de Prieto, M. (2001) Mejorando la calidad de la educacidn, Ediciones Universitarias de Valparaiso, ,
ofrece en su capitulo V una interesante discusion al respecto.
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Otro tema que se abre en esta parte del curso dice relacidn con los enfoques pedagégicos
que cobran forma en las practicas de aula, y que son reflejo de las concepciones de los
docentes en torno a la nocién de alumno o aprendiz, del cdmo aprenden las personas, el
papel de la evaluacién en el proceso, la forma que toma la relacidén pedagdgica, entre
otras. Asi, los estudiantes son invitados a conocer algunas categorias tales como
pedagogia tradicional, romantica, cognitivo constructivista, constructivista social vy
conductista®, de manera que logren conceptualizar el trabajo del profesor como reflejo de
creencias profundas, que no siempre son evidentes para quien las encarna en su trabajo
pedagdgico.

Pero aprender a registrar lo que miran también es fundamental. En las primeras versiones
de este curso, la docente no incluia ejercicios de observacion etnografica como condicidn
previa para que los estudiantes fueran a las aulas. En este sentido, el aporte de este
trabajo de analisis de practicas pedagdgicas no se lograba de manera rigurosa, pues
muchos de los analisis se basaban mas bien en sus prejuicios en torno a lo observado, que
descripciones bien logradas que permitieran la interpretacion posterior. Es por ello que en
el permanente registro de lo llevado a cabo en el curso, reelaboracion del programa y
revisidon de los resultados de esas intervenciones, se ha llegado a esta ultima version en
que se destinan clases para desarrollar ejercicios de observacion etnografica fuera del
aula, que luego son comparados y comentados en la clase para ir distinguiendo las
nociones de descripcién con interpretacion®, como también los errores habituales en el
ejercicio etnografico que son importantes de tomar en cuenta, para que puedan
aprovechar la oportunidad de entrar a las aulas de los colegios y rescatar material con el
que después puedan trabajar.

Como se puede inferir, esta primera parte del curso se ha disefiado desde el supuesto que
ayudar a los estudiantes de pedagogia a hacer una lectura del ethos del aula requiere
fundamentos tedricos previos y el desarrollo de la capacidad de registrar las
observaciones de manera correcta desde un punto de vista metodoldgico, es decir,
aprender a hacer trabajo etnografico.. De lo contrario, podrian observar cualquier cosa, o
pasar por alto aquello que seria evidente para otra persona que maneje otras categorias
de analisis. Educar la mirada supone, desde la perspectiva de este curso, contar con

* Esta clasificacion aparece en el texto de Florez Ochoa, R. (1999) Evaluacion pedagdgica y cognicidn. Santa
Fe de Bogotd, McGraw Hill.
> El texto de Maykut y Morehouse, capitulo 7, ayuda en la realizacidn de los ejercicios.
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categorias de andlisis para fijar la mirada en ciertos hechos relevantes (qué mirar), como
también recoger la informacidn de manera correcta para hacer el andlisis posterior (c6mo
mirar y como registrar lo que se mira). En ese intento, los estudiantes trabajan para
construir una reflexiéon en torno a aquello que han mirado (qué pensamos de lo mirado).

En esta primera parte del curso los estudiantes serdn evaluados por la elaboracién de un
trabajo que pide que asistan a clases en colegios, con el objetivo de desarrollar una
observacidn etnografica que les entregue insumos para analizar las practicas pedagdgicas
en términos de racionalidades en juego, enfoques pedagdgicos involucrados, y alcances
de ese tipo de practica pedagdgica en la formacidon moral y ciudadana de los estudiantes.
El foco de la observacién no es el dominio disciplinar ni las metodologias de ensefianza,
sino la relacién pedagdgica que establecen en el aula y las dindmicas de relacidon que se
propician a partir de ello.

Dado que se trata de un ejercicio complejo, el curso dedica sesiones de trabajo antes de
comenzar con las visitas a las aulas escolares. Estas sesiones de trabajo se destinan a
hacer el mismo ejercicio descrito en los parrafos anteriores, desarrollando talleres de
discusidn grupal pero observando todo el curso una misma realidad., de manera de poder
discutir desde una misma base lo que observan, sus interpretaciones y el andlisis que
hacen de ello. Esta realidad compartida la brinda, por supuesto, el material audiovisual,
gue se aprovecha para discutir todos los fundamentos tedricos del curso en un lapso de
tiempo de aproximadamente 10 sesiones de trabajo.

La experiencia: El uso de la pelicula “Entre los Muros” para aprender a opinar
fundamentadamente sobre la dimensidn ético politica de las practicas pedagogicas

Como sefaldabamos, la primera parte del curso hace una revision de los argumentos
tedricos que servirdn como marco referencial para identificar fortalezas y debilidades de
las practicas pedagodgicas. Identificarlas supone que los estudiantes no solo manejen los
argumentos tedricos, sino que principalmente aprendan a verlos reflejados en la realidad
concreta. Es por ello que el ejercicio de vincular distintos textos entre si, y todos ellos con
la realidad practica, es fundamental. Esto lo hacen con el acompafiamiento y guia de la
docente del curso para ayudarlos a modelar los registros etnograficos, a problematizar e
identificar los aspectos relevantes observados, y a vincular con los argumentos tedricos
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gue brinda la bibliografia para aprender a leer la cultura de la escuela, el aula y en
particular, los alcances del quehacer del profesor.

Esta experiencia se organiza en torno a la discusién del contexto dado por la pelicula Entre
los Muros, del director L. Cantet, que muestra el afo escolar de un profesor de francés
como lengua materna, en un liceo publico en los suburbios de la ciudad de Paris. El
contexto expuesto es dificil, pues exige a los profesores enfrentar no solo la pobreza, los
conflictos familiares de los estudiantes, la violencia con que suelen relacionarse y la apatia
o afan de confrontacidn con la autoridad, sino también la multiculturalidad que vive ese
pais producto de una masiva inmigracion.

Esta experiencia se organiza también con bibliografia organizada por temas®, que
proporcionan fundamentos teéricos para desarrollar la reflexién sobre la pelicula. Aqui se
han resumido para facilitar el seguimiento de la experiencia en su conjunto:

- Transmisidn cultural. La tensidn reproduccién-transformacion que es propia de los
procesos de transmisidn cultural, se explican desde cuan rigidos o laxos sean esos
procesos, los cuales se reflejan en las actitudes de las personas y las formas de
relacion que propician. La construccidn de una sociedad humanizada requiere que
exista un equilibrio entre el desarrollo de la dimensién individual y social, por lo
que cautelar que estas dimensiones estén en equilibrio es importante desde una
perspectiva humanista. La cultura que se promueve da lugar a que los individuos
vayan formandose bajo ciertas ldgicas de relacionarse con los demas, lo que puede
redundar en grupos humanos atomizados, en los que prima la dimensiéon
individual, o bien grupos que se mueven en légicas comunitarias, en las que la
dimensidén colectiva puede superponerse a la dimensién individual. Ello da lugar a
un ciudadano de distintas caracteristicas, que juega un rol distinto segun sea la
sociedad que contribuye a formar.

- Formacion ciudadana. Desde una perspectiva micropolitica, la escuela, espacio de
transmision cultural, ofrece la oportunidad de reproducir o transformar la cultura
social en tanto las formas de relacion que propicie sean favorecedoras de la

®la bibliografia basica de esta parte del curso esta dada por los textos Pérez Tapias, J. (1996) “Claves
humanistas para una educacién democratica”, Madrid, Anaya.; Cerda, A.; Egafia, L.; Magendzo, A.; Santa
Cruz, E.; Varas, R. (2004) El complejo camino de la formacidn ciudadana. Santiago, LOM Ediciones; Grundy,
Sh. (1994) Producto o praxis del curriculum. Madrid, Morata y Flérez Ochoa, R. (1999) Evaluacién
pedagdgica y cognicidn. Santa Fe de Bogota, McGraw Hill
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autonomia de los sujetos. Los procesos de transmisién cultural que se generen
dentro de ella, daran lugar a la conformacidn de distintas formas de entenderse
como ciudadanos e insertarse en el espacio social.

- Racionalidades. Las acciones humanas se mueven mucho mas alla de las
intenciones que verbalizamos, mas bien son reflejo, como sostiene Habermas, de
un interés que nos mueve como seres humanos. A un interés de control nos
situaremos en una racionalidad técnica; en un interés de comprender, en una
racionalidad practica; y en uno por transformar, en una racionalidad critica. El
vinculo entre racionalidad y construccién de espacios democraticos es parte de la
discusion de esta parte del curso.

- Enfoques pedagdgicos. Las creencias en las que basamos nuestras decisiones
pedagodgicas van dando lugar a ciertas formas de relacién en el aula, cierta forma
de entender el papel del profesor y el alumno en ella, cierta forma de concebir el
aprendizaje y cierta forma de concebir la evaluacién, todo lo cual va dando lugar a
distintas formas de encarnar una pedagogia, la cual también tendra consecuencias
en la formacion moral y politica de los sujetos.

Estos temas se trabajan en clases por separado, y previo a la sesion de clase los
estudiantes confeccionan una ficha bibliografica individual que les permita introducirse en
el tema que ofrece la lectura. Una vez en clases, se destina una sesién o médulo, a modo
de plenario, para discutir la comprensidn del texto en conjunto. Al cabo de esa sesidn se
propone a los estudiantes desarrollar un taller grupal de discusidn bibliografica, que
consta de aproximadamente tres preguntas, que les piden resignificar el texto y la
pelicula, haciendo un ejercicio de interrelacién.

Esta forma de trabajo se realiza con cada uno de los temas sefialados anteriormente, lo
que da lugar a cuatro talleres de discusion grupal con la confeccion de las respectivas
fichas bibliograficas individuales.

A continuacion se detallan algunas preguntas tipo que componen los talleres:

Tema 1: Transmision cultural y ciudadania.

1.- A partir de la observacién de la cultura que construyen los estudiantes de la pelicula,
équé crees que es valioso preservar de esa cultura, y qué seria necesario transformar?,
épor qué?
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2.- iCreen que el quehacer pedagdgico del profesor contribuye a la transformacién o
preservacion de esa cultura?, ien qué aspectos? ¢{Qué opinidén tienen como grupo al
respecto?

3.- éCreen que la practica pedagdgica del profesor favorece la formacién ciudadana de los
estudiantes?, éen qué aspectos si y en cudles no?, épor qué?

Tema 2: La participacion y la reflexion en el aula.

1.- ¢Qué acciones llevadas a cabo por el profesor facilitan y/o fortalecen la participacién
en el aula del alumnado?, épor qué?

2.- ¢Qué acciones llevadas a cabo por el profesor facilitan y/o fortalecen la reflexién en el
aula del alumnado?, épor qué?

3.- éQué instancias de la pelicula habrian aprovechado de manera distinta a como lo hizo
el profesor para fortalecer la reflexion y/o participacion del estudiantado, en el supuesto
de que ustedes hubieran sido los docentes a cargo?

Tema 3: Intereses humanos y accion pedagogica

1.- éQué interés creen que mueve la accidn del profesor?, épor qué? ¢En qué acciones
concretas lo ven reflejado? ¢ En qué racionalidad lo posiciona?

2.- ¢Qué alcances tiene, a su juicio, esta racionalidad, en la formacién ciudadana del
estudiantado?

Tema 4: Enfoques pedagagicos

1.- éQué creencias identifican en el profesor respecto a la evaluacion, aprendizaje, rol del
profesor, rol del alumno, desde el quehacer pedagdgico que observan en la pelicula?

2.- ¢Qué enfoque pedagdgico reflejan las nociones antes identificadas?, équé relacion
advierten entre este enfoque y la racionalidad discutida en el taller anterior?

En todos los talleres se pide a los estudiantes que identifiquen claramente qué escenas de
la pelicula e incidentes concretos estdn considerando para hacer las observaciones que
hacen, y qué argumentos especificos de los textos les ayudan a hacer su analisis.

Los estudiantes tienen un plazo de aproximadamente una semana para desarrollar su

discusidn, adicional al blogue de clases destinado para ello, en el que tanto la docente del
curso como el ayudante acompafan escuchando las discusiones de cada grupo,
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resolviendo dudas o dinamizando la discusién y aportando comentarios a las
observaciones y andlisis que hacen los grupos de trabajo.

Al cabo de este proceso de trabajo de talleres de vinculacion realidad-teoria-realidad, los
estudiantes son invitados a la siguiente fase del curso, cual es insertarse en contextos
reales a observar practicas pedagdgicas, de las que tendrdn que desarrollar un analisis
similar al elaborado a través de la pelicula.

Habiendo intencionado y observado el trabajo de distintos grupos a lo largo de varios
afos, resulta muy interesante observar cdmo van aprendiendo a mirar la realidad escolar,
interpretar y analizar, cuando comentan que pueden ver cuestiones que antes no veian, y
gue pueden nombrar ciertos fenédmenos a partir de argumentos que van mas alld del
mero sentido comun. Van aprendiendo a vincular realidad-teoria con argumentos que les
permiten elaborar una opinién seria y fundamentada respecto a cuan formativas son las
situaciones que los profesores en ejercicio propician en las aulas, independiente de cuan
buena sea su metodologia o didactica. Esto los lleva a reflexionar, entre otras cosas, sobre
la importancia del trabajo pedagégico mas alld de lo instructivo disciplinar y la
responsabilidad que tenemos los profesores en un sentido formativo.

Sin animo de cierre, sino como invitacion a préximos articulos

Creemos que la importancia del curso en general radica en que se propone crear
conciencia del poder que tenemos los profesores, en tanto agentes socializadores, de
intencionar procesos de transmisidn cultural con un afan de transformacioén. Por lo tanto,
invita a valorar la importancia de aprender a mirar la cultura a partir de lo que hacemos, y
como lo hacemos, los actores que somos parte de los procesos educativos. Si la cultura es
el constructo que describe el cuerpo total de creencias, conductas, conocimientos, formas
de hacer y ser que conforman el modo de vida de un grupo humano, entonces si
gueremos generar alguna transformacion en ésta primero tenemos que aprender a
mirarla, para luego hacernos una opinién de ella, proponer, intervenir, y evaluar nuestra
incidencia en ese cambio. Llevar esto al ambito escolar requiere invitar a los futuros
profesores a entenderse como transmisores culturales y por lo tanto, responsables en la
construccion del orden social.

Creemos que la importancia de la experiencia presentada en este articulo es que
constituye una primera aproximacion de los futuros profesores a la complejidad de las
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acciones humanas, desde la visualizacién del trabajo de un profesor en un contexto
concreto, que lleva a cabo acciones que develan intereses, y por lo tanto dan lugar a la
relacion con el mundo social desde racionalidades que tienen alcances concretos en la
formacion humana y en la cultura que promueve. Los aportes de Habermas en este
sentido son fundamentales para propiciar el desarrollo de una postura critica desde el
propio hacer, pues no solo les permitiran leer la accién pedagdgica en la pelicula revisada,
sino que posteriormente les permitira leer los contextos escolares que visiten en el marco
del préoximo trabajo que pide este curso, como también los contextos en que se inserten
en sus proximas Experiencias Laborales.

Dada la buena recepcidon que este curso ha tenido en los estudiantes, nos encontramos en
la preparacion de un estudio sobre el aporte de este curso al aprendizaje del ser profesor
de los estudiantes, y que busca entender cdmo lo valoran, conocer sus alcances en
términos de aprendizajes logrados e identificar fortalezas y debilidades en un esfuerzo
permanente de mejora en el disefio del curso, como también cudl ha sido su contribucién
a la comprension de los contextos escolares en los que se han insertado los estudiantes a
propdsito de su primera Experiencia Laboral, cuyo foco estd situado en la cultura escolar.

Nos parece importante seguir avanzando, como docentes, en experiencias de aprendizaje
en la formacion inicial, que contribuyan a hacer sentir a los futuros profesores participes, y
por lo tanto responsables, de la construccién del orden social. La experiencia mostrada en
este articulo pretende ser un aporte en este sentido.
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